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DEUTSCH ALS EINE ZWEITE FREMDSPRACHE
NACH ENGLISCH

ZUR PROFILBILDUNG IN DER SPRACHLEHRFORSCHUNG
IN JAPAN

1. EINLEITUNG: WANDEL SOZIALPOLITISCHER UND SOZIOKULTURELLER
VORAUSSETZUNGEN FUR DEN FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Mit der Intensivierung internationaler Verflechtungen in 6konomischen, poli-
tischen und sozialen Doménen @ndert sich die Voraussetzung fiir die fremd-
sprachliche Ausbildung tiefgreifend. In Japan tritt dieses Phinomen seit der
Yen-Aufwertung nach dem Plaza-Abkommen 1985 deutlich auf und es schrei-
tet weiter fort.

Durch die wirtschaftliche Entwicklung in China und Korea sowie die po-
litische Anndherung wichst das Interesse der Bevolkerung und der Studie-
renden an Nachbarsprachen, die zum ersten Mal in der Nachkriegsge-
schichte eine breitere Popularitit in der japanischen Gesellschaft geniefen.
Heute ist Chinesisch die am meisten gewihlte Fremdsprache unter den Stu-
dierenden nach oder besser neben Englisch. Durch die Anderung des Wahl-
verhaltens der Studierenden fiir die Zweite Fremdsprache ist die traditio-
nelle Prioritit fiir Deutsch und Franzosisch merklich zuriickgegangen (vgl.
Sugitani 2001).

Wenn man die Entwicklung von Englisch als Fremdsprache iiberblickt, so
fallt auf, dass es im Raum Asien als Schulsprache einen dominanten Status
besitzt. Diese Tendenz kann man vor allem in wirtschaftlich fortgeschrittenen
Landern wie Korea oder Japan beobachten. Insbesondere in Japan wird Eng-
lisch als die Fremdsprache betrachtet. In den letzten Jahren ist eine verstirkte
Konzentration auf Englisch in der Schule und Hochschule zu beobachten, wie
unten ausgefiihrt.

Zur Verbreitung von Englisch als der Fremdsprache tragt iiber die wirt-
schaftliche Entwicklung hinaus die rasche Verbreitung der Informationstech-
nologie bei. Englisch gilt als die Sprache, die auf den Beruf vorbereitet.
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Die hier genannten sozialen, 6konomischen und politischen Faktoren
kann man unter dem Begriff der Globalisierung zusammenfassen, die sich auf
die institutionalisierte Fremdsprachen-Ausbildung weitreichend auswirkt.
Diese Tendenz der Globalisierung kann als Standardisierung verstanden wer-
den, die mehr auf die Formierung einer gemeinsamen Handlungsorientie-
rung abzielt und einer anderen Richtung, d.h. der Diversifizierung, bzw. Re-
gionalisierung entgegengesetzt werden kann.

Die Standardisierung im Rahmen der Globalisierung betrifft iiber das
Wahlverhalten bzgl. der Fremdsprache hinaus in Japan auch den Zielaspekt
des Fremdsprachen-Lernens. Statt der Lesefertigkeit von Fachliteratur, was
lange Jahre das Lernziel des Fremdsprachenunterrichts ausgemacht hat, wird
allgemein die Kommunikationsfahigkeit als Hauptziel akzeptiert.

Mit dem neuen Lehr- und Lernziel ,Forderung der Kommunikationsfa-
higkeit”, formuliert etwa vom Kultusministerium, sind die Anforderungen
an die Lehrenden gewachsen. Mit der neuen Lehrkompetenz miissten auch
neue Konzepte fiir die Lehrerausbildung erarbeitet werden. So ist eine Ten-
denz in der Lehrerausbildung festzustellen, die man als Professionalisierung
bezeichnen kann, weil es sich um eine Curriculumentwicklung handelt, die
sich vom bisherigen, rein philologisch orientierten Inhalt der Ausbildung un-
terscheidet und sich dem Prozess vom Lehren und Lernen der Fremdsprache
widmet.!

2. PROFESSIONALISIERUNGSTENDENZ
DER FREMDSPRACHEN-LEHRERAUSBILDUNG

2.1 Der institutionelle Rahmen

Das Kultusministerium hat im Jahr 1998 das Lehrerausbildungsgesetz, das
1948 verfasst wurde, nach 50 Jahren zum ersten Mal erneuert. Danach sollten
die Magister-Studienginge der Universititen, die sich bis dahin nur mit der
Ausbildung der Nachwuchswissenschaftler befasst hatten (auler an techni-
schen und medizinischen Fakultéten), ihren Aufgabenbereich erweitern und
die Zustandigkeit fiir die Weiterbildung der bereits praktizierenden Lehren-
den iibernehmen. Diese MaBnahme gilt u.a. auch fiir Fremdsprachen-Lehrer,
die nach fritheren Curricula im Grundstudium fiir den Fachbereich meistens

! Es gab fiir Englisch insofern eine Ausnahme, als einige padagogische Fakultiten an staat-
lichen Universititen ein Ausbildungsprogramm hatten/haben, das lempsychologische
Aspekte und Lehrhandlungskompetenz als wichtiges Ziel hatte/hat. Diese Erfahrungen
kommen bei der Reform der Fremdsprachen-Lehrerausbildung leider nur dem Bereich
Englisch zugute, weil der spracheniibergreifende Austausch im Rahmen der Sprachlehr-
forschung in Japan noch sehr begrenzt ist.
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eine philologische Ausbildung hatten. Mit den neuen Weiterbildungsangebo-
ten und dem darauf basierenden Magisterabschluss sollte den Lehrenden im
Sekundarbereich eine neue Lizenz verliehen werden.

Unter den Fremdsprache-Lehrenden handelt es sich in erster Linie um die-
jenigen, die in der Sekundarstufe unterrichten. Es kommt jedoch auch vor, dass
Sprachdozenten fiir das Studium generale an der Hochschule auch solche Ma-
gisterstudiengénge besuchen, weil sie vorher wenig Moglichkeiten in Japan
hatten, sich mit Lehr- und Lernprozessen systematisch auseinander zu setzen.

Dies hatte u.a. zur Folge, dass an mehreren Universitéten ein neuer Magis-
terstudiengang eingerichtet wurde/wird, der auf die Qualifizierung der prak-
tizierenden Lehrer sowie auf die Fremdsprachen-Lehreraus- und -weiterbil-
dung (im Folgenden: Lehrerausbildung) spezialisiert ist.

2.2 Entwicklungstendenzen — Neue Konzepte nur fiir Englisch?

Im Prozess dieser institutionellen Etablierung ist zu beobachten, dass unter
der Fremdsprachen-Lehrerausbildung sowie der sich daraus entwickelnden
Fremdsprachen-Lehrforschung de facto nur Englisch vertreten ist. Vereinzelt
kann man Chinesisch und Japanisch als Fremdsprache vorfinden. Kaum ver-
treten sind dagegen Deutsch und Franzosisch, die, wie oben erwédhnt, mehr
als 100 Jahre neben Englisch im akademischen Bereich unterrichtet wurden
und werden.

Fiir Englisch kann man dagegen charakteristische Entwicklungstenden-
zen beobachten. Im folgenden sollen sie niher betrachtet werden.

2.2.1 Curriculare Schwerpunkte

Nach der Untersuchung von Lehrveranstaltungen ausgewihlter Magisterstu-
dienginge, die vom Kultusministerium genehmigt und teilweise iiber lingere
Zeit erprobt wurden,? sind folgende Fachbereiche stark vertreten (in Stich-
wortern)®:

A. Lehr- und lernwissenschaftliche (didaktisch-methodische) Ausrichtung
Lehrmethodik, Lehrmaterialentwicklung, Curriculum-Design, Leistungs-
evaluation, Multimedia im Fremdsprachenunterricht, Unterrichtsanalyse,
Frithes Fremdsprache-Lernen (Fremdsprachenunterricht in der Grund-
schule), Fremdsprachenlehrpolitik u.a.

2 Untersucht wurden etwa zehn staatliche und private Universititen, u.a. Meikai, Kanda-
Gaigo, Kansai, Kanseigakuin, Tokyo-Joshi, Tokyo-Gakugei, Tsukuba, usf. im Zeitraum
2001-2003.

3 Die Bezeichnung des Gegenstandsbereichs richtet sich nach der Beschreibung in Helbig/
Gotze/Henrici/Krumm (2001, 4).
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A.l. Zweitsprachenerwerbsforschung
Second Language Acquisition, Psycholinguistk, Pragmatik, Soziolin-
guistik, Lernersprachenpragmatik, Code-Switching-Theorie, Inter-
kulturelle Kommunikation (mit Betonung auf Sprachhandeln), u.a.
A.2. Fertigkeitsforderung
Academic Writing, Anleitung zur Férderung der miindlichen Aus-
drucksfihigkeit (oft mit sprachpraktischen Ubungen kombiniert), u.a.
A.3. Lehrpraktikum sowie dessen Vor- und Nachbereitung.

B. Linguistische Ausrichtung
Linguistische Theorien, Kontrastive Linguistik, Didaktische Grammatik,
Rhetorik, Speech communication, Computerlinguistik, Corpuslinguistik,
u.a.

C. Forschungsmethodik
Action Research, Research Design, Forschungsmethodologie, Arbeitstech-
niken fiir die Fremdsprachen-Lehrforschung, Statistik fiir Erziehungswis-
senschaftler, Evaluationstheorie, Soziologische Untersuchungsmethodolo-
gie u.a.

Demgegeniiber sind folgende Themenbereiche weniger vertreten:

- Kulturraumstudien, geistes- sowie sozialwissenschaftlich orientiert,
- Kontrastive Kulturwissenschaft(en)
- Interkulturelles Lernen im Fremdsprachenunterricht

Diese Bereiche koénnen nach der Strukturierung von Helbig / Gotze / Henrici/
Krumm (2001) landeskundlich-kulturwissenschaftlichen sowie literaturwissen-
schaftlichen Ausrichtungen entsprechen. Wenn man eine Gegenstandsbestim-
mung im Hinblick auf den Fachbereich Deutsch als Fremdsprache (DaF) unter-
nimmt, kann man Landeskunde und fremdkulturelles Lernen beim Fremdspra-
chen-Unterricht ins Zentrum stellen. Bei der curricularen Gestaltung der Leh-
rerausbildung fiir Englisch scheinen dagegen kulturelle Aspekte nicht selbst-
verstiandlich zu sein. Um dieser Frage nachzugehen, sollen die Bedeutung der
curricularen Schwerpunkte im Englischen niher betrachtet werden.

2.3 Spezifika der Lehrerausbildung — Englisch im Kontrast zu Deutsch

Beim Betrachten der fachlichen Schwerpunkte in 2.2.1 fallt im Vergleich zur
traditionellen Fachkonstellation der Philologie der Tatbestand auf, dass litera-
turwissenschaftliche Ficher, vor allem ,,Dichter und Dichterstudien” wenig
bis kaum vertreten sind. Demgegentiber ist die Linguistik als eine wichtige
Basiswissenschaft etabliert. Hierzu gehoren die Angewandte Linguistik und
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die Zweitspracherwerbsforschung (Second Language Acquisition Research), die
als Grundlage weitgehend etabliert sind. Diese Fachbereiche vertreten manch-
mal sogar den Gegenstandsbereich der Sprachlehrforschung insgesamt.

Der Vermittlungsaspekt wird iiber die Ebene der Lehr- und Lernprozesse
hinaus bis zur Sprach(lehr)politik? behandelt, teilweise mit anderen Lindern
in Asien vergleichend. Dies kann daran liegen, dass die Englisch-Ausbildung
in dieser Region im Zuge der Globalisierung als eine grofSe Herausforderung
verstanden wird, wofiir die Staaten dhnliche Forderungsmafinahmen gewih-
ren. Ferner liegen in der Relation zwischen der Ausgangs- und Zielsprache
mehr oder minder vergleichbare Probleme vor.

An dieser Stelle ist es wichtig anzumerken, dass die explizite Thematisie-
rung der sprachlehrpolitischen Fragen Englischlehrende fiir curriculare Vor-
entscheidungen und bildungspolitische Aspekte sensibilisiert und sie argu-
mentativ besser vorbereitet. Daraus kann resultieren, dass sie bei der Entschei-
dungsfindung an einzelnen Schulen/Hochschulen effektiv fiir Englisch han-
deln kénnen, wihrend solche Fragen bei anderen Fremdsprachen, etwa bei
Lehrenden fiir Deutsch in Japan, gar nicht behandelt werden, weil hierfiir in
der Ausbildungszeit der rein philologisch orientierten Germanistik kaum ein
Rahmen existiert.

Als ein weiteres Merkmal der englischen Sprache sollte genannt werden,
dass in vielen Institutionen Fremdsprache-spezifische Forschungsfragen und
-methodik sowie die Arbeitstechnik zum Gegenstand der Ausbildung ge-
macht wird. Hierzu gehoren u.a. Basiskenntnisse der Statistik. Die theoreti-
sche und arbeitstechnische Ausbildung wird mit der Durchfiihrung von Ac-
tion Research Studies (oder Aktionsforschungsstudien) zusammen abgehalten,
so dass die Studien sehr praxisnah gestaltet werden. Dieser Forschungs- und
Methodenbereich stellt ein neues Feld im Vergleich zum im Methodenbereich
eher traditionell orientierten Germanistikstudium in Japan dar.

Die Fachdozenten, die die oben dargestellten Magisterkurse fiir die Leh-
rerausbildung leiten, haben sich zum groflen Teil in Landern wie in den USA,
Kanada, Australien ausbilden lassen. Diese Lander gelten als reprisentative
Einwanderungsliander und haben eine lange Tradition auf dem Gebiet der
Zweitsprachenerwerbsforschung.

Die Forschungsfragen richten sich oft danach, wie eingewanderte Men-
schen in der Zielsprachenumgebung, in der sie sich zurechtfinden miissen, die
Sprache zur Bewiltigung der Alltagssituation einsetzen und durch diese Erfah-

4 Mit »Sprachlehrpolitik” wird in dieser Arbeit das Gesamthandeln verstanden, insbeson-
dere die sozialpolitische Entscheidungsfindung in verschiedenen Institutionen, vom Staat
iiber regionale und kommunale Schulbehorden bis in einzelnen Schulen und Hochschu-
len, zur Frage der curricularen MaBnahmen und zum Sprachenangebot.
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rungen die Sprache erwerben. Die Sprache wird in der zielsprachlichen Umge-
bung erlernt und nicht im Klassenraum in der muttersprachlichen Umgebung.
Man kann deshalb mehr von Zweitsprachen- denn von Fremdsprachenerwerb
sprechen. Die Auseinandersetzung mit dem fremdkulturellen Aspekt scheint
mehr auBerhalb des Klassenraums zu erfolgen bzw. hat dort zu erfolgen.

Dass im englischsprachigen Raum die Konzepte fiir die Fremdsprachen-
Lehreraus- und -weiterbildung mehr aus dem Fachbereich der Zweitspra-
chenerwerbsforschung kommen, kann als Grund dafiir gelten, dass die curri-
cularen Schwerpunkte weniger aus einer Auseinandersetzung mit dem
fremdkulturellen Aspekt beim Fremdsprache-Lernen resultieren.

Ein zweiter Grund dafiir wird weiter unten im Zusammenhang mit ,, Eng-
lisch als Weltsprache” diskutiert.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Curricula fiir die Leh-
rerausbildung von Englisch tendenziell darauf abzielen, Lehrkompetenzen
fiir die Entwicklung der Sprachfertigkeiten, des sprachlichen Kénnens, aufzu-
bauen.

Es ist nicht zu bestreiten, dass in Japan auf dem Gebiet der Fremdspra-
chen-Lehrerausbildung und Fremdsprachen-Lehrforschung im Bereich Eng-
lisch die meisten praktischen Erfahrungen, Forschungen und theoretischen
Erkenntnisse gesammelt sind und darauf aufbauend das neue Fach etabliert
wird. Es wire z.B. schwierig, ausschlieflich mit Fachkriften fiir Deutsch einen
Studiengang fiir eine Fremdsprachen-Lehrerausbildung einzurichten, weil
dieser Teilbereich in der Germanistik in Japan noch sehr jung ist und Erfah-
rungen kaum vorliegen. Fiir die Fremdsprachen-Lehrerausbildung sowie die
Einrichtung eines Magisterstudiengangs wird die Kooperation mit Englisch
unverzichtbar sein.

Auf der anderen Seite wird es fiir die Fremdsprachen-Lehrerausbildung in
DaF eine wichtige Aufgabe sein, sich dariiber Gedanken zu machen, welche
Forschungsergebnisse aus dem Bereich des Englischen fiir DaF fruchtbar sind
und libertragen werden kénnen, welche dagegen fiir das Gebiet DaF erst wei-
ter erforscht und entwickelt werden sollten. Dadurch kann DaF zur Bereiche-
rung des Gesamtfachs beitragen, wenn es nicht nur im Rahmen der japani-
schen Germanistik bleibt, sondern sich als ein Teilfach der Fremdsprachen-
Lehrforschung neben Englisch in der japanischen Gesellschaft behaupten will.

Bevor ich auf dieses Thema eingehe, méchte ich als Exkurs eine grundsitz-
lich offene Frage formulieren.

5 Die im Exkurs genannte offene Frage entstand u.a. aus der Kooperation mit KollegInnen
fiir Englisch und Chinesisch in einem Magisterstudiengang des Institute of Foreign Lan-
guage Education and Research an der Kansai Universitat, wo die Verfasserin titig ist. Eine
schwierigere Herausforderung stellten dabei konzeptionelle Auseinandersetzungen

62

Deutsch als eine zweite Fremdsprache nach Englisch

Exkurs: Deutsch als Fremdsprache als Teilfach der japanbezogenen Germanistik
oder der Fremdsprachen-Lehrforschung? — Eine offene Frage

Wenn man DaF nicht nur als einen Teil der Germanistik, sondern als Teil der
Fremdsprachen-Lehrforschung betrachtet, wobei diese auch noch jung und
ihre Existenz innerhalb und auBerhalb der Germanistik international heftig
umstritten wird, gibt es im englischen Bereich bereits feststehende Begriffe
wie die Angewandte Linguistik und/oder die Zweitsprachenerwerbsfor-
schung.

Wenn man an dieser Stelle diese Tatsache akzeptiert und nach dem Gegen-
standsbereich des jungen Faches Fremdsprachen-Lehrforschung fragt, so
kann man von einem allen Fremdsprachen gemeinsamen theoretischen Be-
zugsrahmen, methodischen Diskussionen und Erkenntnisinteressen ausge-
hen.

Trotz dieser Gemeinsamkeit konnen in der Praxis unterschiedliche Er-
kenntnisinteressen und Schwerpunkte fiir einzelne Sprachen entstehen und
methodische Entscheidungen getroffen werden. Diese Unterschiede hingen
mit der Frage zusammen, welche Sprachen aus welchem Grund wann und
wie in einer Gesellschaft unterrichtet werden. Zu diesem ,,wie” gehort m.E.
auch der Zeitfaktor als ein wichtiges Kriterium.

So werden sich die didaktischen Entscheidungen und die Methodik bei
einer Fremdsprache, die mehr als 360 Stunden unterrichtet werden kann, von
der Methodik und Didaktik einer Fremdsprache unterscheiden, die als fakul-
tatives Pflichtfach den Zeitraum von 90 Stunden (1,5 Stunden pro Woche x 30
Wochen pro Jahr) oder, im Fall einer zweijahrigen Kursdauer, 180 Stunden ha-
ben.

Wenn auf den Fremdsprache-Lernprozess im Rahmen der Allgemeinbil-
dung unter diesen Bedingungen beispielsweise theoretische Erkenntnisse aus
der Zweitsprachenerwerbsforschung im Zielsprachenland angewendet wer-
den, sollten u.a. die Voraussetzungen fiir den Erkenntnisgewinn, etwa die Da-
tenerhebung, die Auswertung sowie die Tragweite der Theorien genauer ge-
priift werden, nicht zuletzt der Faktor der Motivation, der neben dem aktio-
nalen Bereich die psychologische und emotionale Basis des Lernens bildet
und u.a. die Behaltensleistung entscheidend beeinflusst (s. Uemura 1993).

Dariiber hinaus kénnen sich aus unterschiedlichen Rahmenbedingungen
sowie Zielvorstellungen auch unterschiedliche Erkenntnisinteressen ergeben.
Diese Faktoren konnen auf die Entscheidung einen Einfluss haben, welche

zum Selbstverstandnis des neuen Fachs ,,Foreign Language Education and Research” und
weiterhin die Frage, was den Kernbereich und die curricularen Schwerpunkte ausmachen
sollte, dar (vgl. Sugitani 2003).
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Problematik jeweils als Forschungsfrage wahrgenommen und allgemein ak-
zeptiert wird.

Solche Uberlegungen legen uns nahe, dass auch in der Curriculumdiskus-
sion gewisse Differenzen und Schwerpunkte unter den Fremdsprachen Eng-
lisch, Deutsch, Franzésisch, Chinesisch, Koreanisch, die in japanischen Hoch-
schulen am meisten gewéhlten Sprachen, existieren konnen. Diese Differen-
zen werden in der Fachdiskussion tendenziell als Folge von mehr oder minder
eindimensional vorgestellten , theoretischen Entwicklungen” verstanden. Sie
kénnen jedoch vielmehr die aktuelle Problematik und das damit zusammen-
hingende Erkenntnisinteresse eines so stark praxisorientierten Fachs wie der
Fremdsprachen-Lehrforschung zeigen, die sich im komplexen Gefiige der hi-
storischen, soziokulturellen, 6konomischen, bildungstheoretischen und bil-
dungspolitischen Determinanten befinden.

Die hier geduferte Grundannahme klingt zwar sehr trivial, weist m.E. je-
doch darauf hin, dass es eines differenzierteren Blicks bedarf, wenn man Fach-
begriffe und Theorien einfithrt und anwendet, die in der Fremdsprachen-
Lehrforschung fiir Englisch entwickelt worden sind. Es wird trotzdem in Ja-
pan oft davon ausgegangen, dass Themenbereiche der Fremdsprachen-Lehr-
forschung mit denen fiir Englisch, insbesondere Englisch as a Second Language
identisch seien. Wir sollten uns mit regional bedingten Fragen auseinanderset-
zen, um uns nicht nur im Rahmen der Germanistik, sondern auch im Rahmen
der Fremdsprachen-Lehrforschung in der japanischen Gesellschaft behaupten
zu konnen.

Im Hinblick auf die hier formulierte Frage sollten im Folgenden zwei Bei-
spiele fiir die fachliche Differenz zwischen Englisch und Deutsch in Japan dis-
kutiert werden.

3. UNTERSCHIEDLICHE SCHWERPUNKTE IM FACHBEGRIFF
UND IN DER AUSBILDUNG

3.1 Ein Beispiel fiir die unterschiedliche Pragung
eines Fachbegriffs in Japan: Communicative Approach

Unter der Zielsetzung ,,Aufbau der Kommunikationsfahigkeit” hat die Me-
thode des Communicative Approach fiir die Fremdsprachenvermittlung eine
zentrale Bedeutung innerhalb der Englischdidaktik erhalten. Dies gilt sowohl
fiir den sekundéren als auch den tertidren Bildungsbereich und Communica-
tive Approach bildet damit einen Kernbegriff fiir die Lehrerausbildung und
die Lehrforschung.

In der japanischen Fachliteratur fiir Didaktik wird dieser Begriff in Zusam-
menhang mit der Sprechakttheorie, Pragmatik und Soziolinguistik (Theorien
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und Ansitze von Austin, Halliday, Wilkins, Hymes) errtert und der Begriff
des Notional-functional-syllabus erldutert (vgl. And6 1991, Koike 2003).

Der Schwerpunkt dabei wird eindeutig auf die Férderung der vier Sprech-
fertigkeiten, die methodischen Anleitungen und Ubungsformen gelegt.

Demgegentiber ist bei der Begriffsdefinition des Communicative Approach
im Bereich DaF ein Aspekt als wichtige Konstituente charakteristisch, die liber
die pragmatische und soziolinguistische Definition hinausfiihrt. Es handelt
sich um die explizite Thematisierung des sozialen Rahmens der Kommunika-
tion und die Forderung der kritischen Reflexion hieriiber (repridsentativ
Neuner / Hunfeld, 1993, 152f.).

Die theoretischen Ansitze und Begriffe wie Diskursfihigkeit oder Rollendis-
tanz, die bekanntlich auf die Habermas’sche Kommunikationstheorie zuriick-
gehen, sind zwar einem engen Kreis der im Englischen Auszubildenden im
Zusammenhang mit der Forderung des Critical Thinking bekannt, werden je-
doch in der Lehrerausbildung kaum vermittelt und in der Fachliteratur fiir
Englisch in Japan kaum diskutiert. Vielmehr wird dort die Férderung miind-
licher Sprachfahigkeit und skill-orientierter Lehrmethodik erortert.

Fir das Lernziel ,Aufbau der Kommunikationsfihigkeit” scheint es je-
doch in der vorgegebenen japanischen Bildungssituation sinnvoll zu sein, bei
der Lehrerausbildung die Kommunikation als soziales Handeln mit ihren ent-
sprechenden Rahmenbedingungen und ihrem Rollenverstandnis expliziter zu
thematisieren, sich mit dem Begriff Communicative Approach aus der Sicht des
DaF erneut auseinanderzusetzen und soziokulturell bedingte Erwartungshal-
tungen zu vergleichen.

Solange jedoch die Definitionen der Fachbegriffe nur aus der englischspra-
chigen Forschung und Literatur, meistens aus den USA, stammen und diese
Tendenzen in der Forschung zunimmt, ist es nicht immer einfach, solche theo-
retischen Begriffe, Aspekte und Erfahrungen, die nicht in englischsprachigen
Forschungen entstanden sind und entstehen, in die japanische Fachdiskus-
sion einzubringen.®

© Es ist jedoch nicht unméglich. So gab es z.B. interessierte Meinungen und Stimmen von
KollegInnen fiir Englisch auf den Vortrag zum Thema , Férderung der Kommunikations-
fahigkeit und Wertewandel in der Nachkriegszeit in der Bundesrepublik Deutschland”, in
dem die Forderung der Kommunikationsfahigkeit im Zusammenhang mit dem Wandel
der Didaktik fiir das Fach Deutsch und die Sozialkunde, u.a. ,Politische Bildung”, disku-
tiert wurde (vgl. Sugitani 1999). Dies zeigt u.a., dass man sich fiir DaF in Japan noch inten-
siver mit Fachdiskussionen beim Unterricht anderer Fremdsprachen, besonders Englisch,
auseinandersetzen sollte.
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3.2 Der didaktische Ort ,Fremdkultur” im Fremdsprachenunterricht
3.2.1 Englisch als Weltsprache

Der zweite Themenbereich, der auf eine problematische Differenz zwischen
der Lehrforschung fiir Englisch und DaF in Japan hinweist, betrifft die Be-
handlung der kulturellen Aspekte beim Fremdsprachen-Lernen. Obwohl
fremdkulturelles Wissen und interkulturelles Verstehen als wichtiges Ziel fiir
den Englischunterricht deklariert sind, wird die Frage nach der Behandlung
von soziokulturellen Themen im Curriculum fiir Englisch aufler der Lektiire
der literarischen Werke und der , Kulturwissenschaft” als Anwendungsbe-
reich der Literaturwissenschaft wenig bis kaum behandelt. Als ein Grund da-
fiir wird eine starke Orientierung an der Zweitsprachenerwerbsforschung
(s. 2.2.2) genannt.

Als ein weiterer Faktor sollte der folgende, real fortschreitende Wandel des
Englischen diskutiert werden.

Englisch wird in Japan, wie in Ost- und Siidasien, zunehmend das interna-
tionale Verstindigungsmittel. Zu dieser Aufgabe der englischen Sprache
meint der erste Prasident der Gesellschaft fiir ,International Association for
World Englishes” Larry Smith (1983, 7f.) Folgendes:

When any language becomes international in character, it cannot be bound
to any culture ... A Japanese doesn’t need an appreciation of a British life-
style in order to use English in his business dealings with a Malaysian...
English ... is the means of expression of the speaker’s culture, not an imi-
tation of culture of Great Britain, the United States or any other native En-
glish speaking country.

Als Weltsprache muss Englisch danach nicht im Zusammenhang mit der eng-
lischen, US-amerikanischen oder einer anderen ,,Zielkultur” vermittelt wer-
den.

So werden als Inhaltsaspekte der Lehrwerke fiir Englisch in der Schule in
Japan neben dem Alltagsleben in verschiedenen Lindern zunehmend solche
~ Themen behandelt wie Tier- und Naturleben, Umweltproblematik, Friedensfra-
gen, Menschenrechte, bekannte Personlichkeiten aus der Dritten Welt wie Rigo-
berta Menchu, das Leben mit Behinderten, mit alten Menschen, usf. Es sind
mehr Themen, die man unter dem Begriff Global Issues subsummieren kann.

Der Schwerpunkt beim Lernziel liegt dabei auf der Férderung der Sprech-
fertigkeit. Eine thematische Erweiterung und Vertiefung etwa in der Koopera-
tion mit sozial- und naturwissenschaftlichen Sachfachern (wie z.B. beim bilin-
gualen Unterricht) ist noch kaum vorgesehen.

Die Tendenz, Englisch von der ,Zielkultur”, in der Englisch als Mutter-
sprache gesprochen wird, zu ,befreien” und eher als eine kulturneutrale Welt-
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sprache zu behandeln, wird dadurch forciert, dass das Kultusministerium
(Mombu-Kagakush®) fiir die Reform der Englischausbildung einen Aktions-
plan ,,,Eigo ga tsukaeru nihonjin’ no ikusei no tameno senryaku-k6s6“ (Action
Plan to Cultivate ,Japanese with English Abilities”) im Juli 2002 ausgearbeitet
hat und durch finanzielle Unterstiitzung in die Praxis umsetzen ldsst. Der
Plan enthilt u.a. eine Qualititsentwicklung der Lehrenden, die darauf zielt,
dass sie bei externen, internationalen Proficiency-Tests wie TOEFL (Test of
English as Foreign Language vom Educational Testing Service) mindestens
550 Punkte oder TOEIC (Test of English for International Communication) 730
Punkte erreichen sollten.”

Das Englisch, das bei diesem Testverfahren von Lehrenden und Lernen-
den verlangt wird, sollte keine bestimmte Zielkultur oder Kulturwerte vertre-
ten. Es sollte als internationales Kommunikationsmittel méglichst einfach
funktionsfahig sein. Englisch wird in Japan, und nicht nur dort, in Zukunft
immer weniger als kulturgebundene Fremdsprache denn als ,internationales
Verstandigungsmittel” gelehrt, und der Schwerpunkt wird auf die Fertigkeits-
forderung und die objektivierbaren Leistungsevaluationsverfahren gelegt
werden. Diese Zielaspekte haben auch auf die curriculare Gestaltung der Leh-
rerausbildung eine Auswirkung.

3.2.2 Forderung der Integration fremd- und interkulturellen Lernens
im Fremdsprachenunterricht

Als offene Fragen werden vorerst die folgenden so stehen bleiben miissen: 1.
Ist der Weg einer stark fertigkeitskonzentrierten ,Internationalen Sprache”
auch fiir die Fremdsprachen-Ausbildung und die Lehrerausbildung fiir
Deutsch zukunftstrachtig? 2. Kann eine Fremdsprache - also nicht Zweitspra-
che ~ mit wenig Bezug auf zielkulturelle Aspekte langfristig iiberzeugend ver-
mittelt werden?

Selbst wenn die Zielkultur nicht mehr im Vordergrund steht, wird weiter-
hin ein Bediirfnis nach theoretischen und methodischen Fundierungen bei der
Behandlung von kulturellen Aspekten im Fremdsprachen-Unterricht, die an
die pragmatische Einordnung gekoppelt sind und iiber den lexikalischen Be-
deutungsvergleich bis zur Wahrnehmungs- und Verhaltenskonvention rei-
chen, bestehen bleiben.®

7 Dariiber hinaus wird stark empfohlen, dass Lernende an Oberschulen und Universititen
bestimmte Punktzahlen bei den genannten Proficiency-Tests erreichen und die Unterneh-
men bei der Einstellung diese Leistung beriicksichtigen sollten.

8 Ein interessantes Curriculum der Lehrerausbildung fiir Englisch bietet der Magisterkurs
an der Rikkyo Universitit an, das im Rahmen der interkulturellen Kommunikation die
Behandlung der , Kultur” als ein zentrales Konzept in den Mittelpunkt stellt. Eine Abls-
sung von der , Zielkultur” kann auch hier beobachtet werden.
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Unter solchen Studierenden, die bereits Englisch an der Mittel- und Ober-
schule unterrichten, kénnen Anstrengungen beobachtet werden, fremd- bzw.
zielkulturelle Aspekte nicht nur als Episode zu behandeln, sondern systema-
tischer in den Englischunterricht einzubringen. Solche Lehrstudenten besu-
chen, um hier kurz ein Beispiel aus meiner Erfahrung zu erwahnen, an unse-
rem Magisterstudiengang die Lehrveranstaltungen fiir DaF. In diesen Semina-
ren werden z.B. von praktischen Beispielen ausgehend (Lehrmaterialien mit
interkulturellen Ansédtzen wie Sprachbriicke und Sichtwechsel) Themen aus der
Wahrnehmungs- und Kognitionspsychologie behandelt. Darauf aufbauend
werden ausgewéhlte Themen aus der kulturvergleichenden Sozialisationsfor-
schung diskutiert. Ferner werden ausgewiahlte Probleme aus der sozialpsy-
chologisch orientierten interkulturellen Kommunikationsforschung wie der
Begriff Kulturstandard (Thomas 1996, 2003) und Arbeiten mit kritischen Inter-
aktionssituationen besprochen. Dabei werden Konfliktsituationen bei einer
interkulturellen Begegnung gesammelt und nach méglichen Konfliktpoten-
zialen mit den verbalen Daten von Interviews und der Fachliteratur unter-
sucht. Dann werden mégliche Ursachen sowie Handlungsattributionen aus
beiden Perspektiven dargestellt.” Dariiber hinaus wird versucht, anhand der
besprochenen Fallbeispiele eigene Unterrichtsmaterialien zu entwickeln.!

Es sollte angemerkt werden, dass dabei Ubergeneralisierungen stattfinden
und Stereotypen gebildet werden konnen. Diese Gefahr ist beim Behandeln
einer kulturgebundenen Thematik nicht auszuschlieBen. Um dieser Proble-
matik entgegenzuwirken, wird versucht, mindestens ein Gegenbeispiel mit-
zuerwidhnen. Dariiber hinaus ist es m.E. unerlisslich, dass fiir eine angemes-
sene Thematisierung soziokultureller Fragen, z.B. der Handlungsmuster, zu-
mindest wahrnehmungs- und kognitionspsychologische Grundkenntnisse als
ein Kernbereich der Studieninhalte angeboten werden.

Das Ziel hierbei ist, dass Studierende anhand konkreter Erfahrungen auch
eigene Lehrmaterialen zur Férderung des kommunikativen Handelns erstel-
len und die Behandlung dieser Thematik iiber die Vermittlung von Kenntnis-
sen und ggf. Handlungen durch die gegenseitige Perspektivierung zur Refle-
xion der fremden sowie der eigenen Kulturmuster angeregt werden.

Soziokulturelle Themen, die in den Fremdsprachenunterricht integriert
werden konnen, sind in Lehrwerken sowie in der Fachliteratur fiir DaF im
Vergleich zu Englisch in Japan besser und differenzierter vertreten. Praktische
Erfahrungen und theoretische Auseinandersetzungen im Bereich der Landes-
kunde kénnen, mit notwendigen Modifizierungen fiir japanische Fremdspra-

9 Zum Verfahren, ausfiihrlicher, siehe Sugitani (1997).
10 Lehrwerke wie ,Sprachbriicke” werden auch von praktizierenden Englischlehrern gern
zum Untersuchungsgegenstand gemacht.
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chen-Lehrer, Méglichkeiten zeigen, einen adéquaten didaktischen Ort dafiir
im Fremdsprachenunterricht zu finden und in die Lernprozesse einzubrin-
gen.

4. ZUSAMMENFASSUNG UND AUSBLICK

In dieser Arbeit wurde versucht zu zeigen, dass im Zuge der Globalisierung
der Stellenwert der Fremdsprache-Ausbildung in der japanischen Gesell-
schaft wachst. Mit der Zielvorstellung , Forderung der Kommunikationsfa-
higkeit” zeichnet sich die Professionalisierungstendenz der Fremdsprachen-
Lehrerausbildung nachdriicklich ab.

Die institutionelle Verankerung mit neuen Schwerpunkten ist fiir Englisch
seit der Novellierung des Lehrerausbildungsgesetzes 1988 deutlich gefestigt
worden, wihrend sie fiir andere Sprachen aufler Chinesisch und Japanisch als
Fremdsprache wenig vorhanden ist. Das kann man u.a. an den zugelassenen
Sprachen bei der Aufmahmepriifung fiir die einzelnen Magisterstudiengénge
mit dem Ziel der Fremdsprachen-Lehrerausbildung feststellen.

Durch die Professionalisierung der Fremdsprachen-Lehreraus- und -wei-
terbildung kann beobachtet werden, dass die Fremdsprachen-Lehrerausbil-
dung sowie die Fremdsprachen-Lehrforschung fiir Englisch mit denen fiir an-
dere Sprachen gleichgesetzt werden und Fachbegriffe sowie Forschungs-
schwerpunkte sich auch danach richten. Dabei kommt Englisch im Globalisie-
rungszeitalter, insbesondere in der Region Ostasien, die Rolle des einzigen
Verstindigungsmittels zu. Daraus folgt, dass Englisch weniger als eine
Fremdsprache, die mit der Zielkultur und mit Kulturwerten verbunden ist,
sondern eher als kulturneutrales Verstindigungsmittel angesehen und ver-
mittelt wird.

Wenn man diese Eigenschaft und die Erwartungshaltung der Sprecher
ernst nimmt, kann man vom Englischen als Weltsprache sprechen, die als kul-
turneutrales Verstandigungsmittel funktioniert und dessen Standard als eine
spezifische Varietit Geltung beansprucht. Diese Entwicklung hat auch Aus-
wirkungen auf Schwerpunktsetzungen in der Lehre und Forschung.

In diesem Sinne kann man sagen, dass Englisch in Asien einen Weg der
Globalisierung geht, der als eher kulturneutrale Standardisierung bezeichnet
werden kann.!

1 Es kann selbstverstindlich gefragt werden, ob Englisch in Japan oder in Asien wirklich
«kulturneutral” unterrichtet werden kann oder ob hier eher von einer dominanten Kultur aus
eine Standardisierung erfolgt ist und die Entwicklung der Varietiten der englischen Spra-
che in dieser Region mehr einen spezifischen Fall darstellt. Um dieser Frage nachzugehen,
sollte man sich mit weiteren konkreten u.a. sprachenpolitischen sowie curricularen Fra-
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Demgegeniiber ist und wird Deutsch in Japan eine Fremdsprache bleiben.
Es wird einen anderen Weg einschlagen, der zwar mit der Globalisierung zu-
sammenwichst, aber keine Standardisierung bedeutet, namlich den Weg der
Diversifizierung, in unserem Kontext der Regionalisierung. Dieser wird mit
den soziokulturellen Aspekten der Zielkultur und den Kulturwerten eng ver-
bunden vermittelt werden.

Fiir eine tragfahige Lehrerausbildung fiir Deutsch ist in der vorgegebenen
Situation in der japanischen Gesellschaft die Kooperation mit Englisch unver-
zichtbar. Aus den in dieser Arbeit dargestellten Uberlegungen kdnnen fiir
Deutsch in Japan teilweise gemeinsame, aber auch unterschiedliche Schwer-
punkte zu Englisch in Lehre und Forschung formuliert werden.

Die Fremdsprachen-Lehrforschung fiir Deutsch kann in Japan von den
Erfahrungen im Englischen lernen und profitieren. DaF in Japan ist, etwas
polemisch ausgedriickt, gezwungen, als akademisches Fach und fiir die
Lehrerausbildung mit Englisch zu kooperieren. Dabei sollte sich Deutsch
der Position als einer ,zweiten Fremdsprache” nach Englisch bewusst sein
und DaF sollte versuchen, dementsprechend ein fachliches Profil zu ent-
wickeln. Hierfiir wurden zwei konkrete Beispiele diskutiert. Insbesondere
konnte DaF fiir die Entwicklung von Theorie und Praxis sowie zur Frage
einer integrativen Behandlung von Sprache und Kultur in Japan wichtige
Beitrédge leisten.

Dafiir bleiben neben theoretischen noch viele praktische Fragen offen:
Eine der dringendsten konnte lauten, wie sich die Germanistik im Zuge der
Umstrukturierung im akademischen Bereich tiberhaupt mit diesen fachlichen,
institutionellen sowie fremdsprachenlehrpolitischen Fragen in Japan ausein-
andersetzen wird. Im Vergleich zur englischen Fachdiskussion zeichnet sich
hier deutlich ein Defizit ab.

Hier ergibt sich m.E. ein grundlegendes Problem: Das Fach DaF ist in der
Germanistik entstanden und steht weiter in einer engen Beziehung dazu. Fer-
ner erfolgt die Lehrerausbildung heute noch weitgehend in der Abteilung der
Germanistik, weil es, wie eingangs erwihnt, kaum Magisterstudiengénge fiir
DaF gibt. Im Hinblick auf die Lage des Deutschunterrichts und der langjahri-
gen Tradition ist es fiir Japan sinnvoll, wenn DaF mit der Germanistik zusam-
men bleibt.

In dieser Arbeit wurde DaF jedoch oben im Abschnitt 2.3. und im darauf-
folgenden Exkurs bewusst als Teilfach der Fremdsprachen-Lehrforschung be-
zeichnet. Im Zuge der Professionalisierung der Fremdsprachen-Ausbildung

gen in der Allgemeinbildung auseinandersetzen. Ferner sollte man aktuelle sprachlehrpo-
litische Diskussionen zur Einfiihrung der englischen Sprache in die Grundschule insbe-
sondere in Korea, Taiwan, China und Japan verfolgen.
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wire es auch fiir DaF sehr schwierig, nur in einem rein philologisch besetzten
Fachinhalt zu verbleiben. Wenn sich das Fach DaF weiter zu entwickeln und
sich in der Fremdsprachen-Landschaft in Japan zu behaupten vorhat, ist es
wichtig, in der Lehrerausbildung sowie in der Fremdsprachen-Lehrforschung
eigene Fachprofile zu entwickeln und die Germanistik auch entsprechend zu
erweitern. Dadurch kénnte es DaF in Japan, langfristig gesehen, gelingen, bis-
herige Konzepte der Fremdsprachen-Lehrerausbildung sowie der Fremdspra-
chen-Lehrforschung zu bereichern und zur Sprachenvielfalt sowie zur Ent-
wicklung einer pluralistischen Gesellschaft beizutragen.
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